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Przelamywanie systemowej izolacji:
srodkowostowianskie dydaktyki literatury
i jezykdw ojczystych

W funkcjonujacych systemach nauczania jezykéw ojczystych i naukowej refleksji
o ich dydaktyce standardem s3 ujecia monokulturowe, tekstocentryczne, ekspo-
nujace role literatury (ze szczegdélnym uwzglednieniem narodowego kanonu) oraz
operujagce w obszarach gramatycznej wiedzy o jezyku. Zogniskowanie uwagi na
wtasnym jezyku i wtasnej literaturze mogtoby sie wydawac¢ naturalne dla szkolnego
przedmiotu organizujgcego dziatania dydaktyczne wokoét pisania, czytania i mowie-
nia w jezyku pierwszym. Niemniej warto zauwazy¢, ze intrakulturowe modelowa-
nie obligatoryjnych list lektur, ustawowe eksponowanie nauki o jezyku i gramatyki
oraz historyczno-formalistycznych modeli interpretacji przystania nauczycielom
i uczniom horyzont szerszych kompetencji interkulturowych. W polskim konteks-
cie oznacza to catkowite wygaszenie lekturowych i kulturowych relacji z Czecha-
mi, Stowakami czy Serbami, a co za tym idzie - wyhamowanie refleksji o wptywie
szkolnej humanistyki na kontakty spoteczne z najbliZszymi krajami stowianskimi.
Ujmujac problem z perspektywy polityki jezykowej, mozna powiedzie¢, ze edukacja
polonistyczna jest wytgczona z procesu planowania pozycji polszczyzny w stowian-
skiej wspdlnocie, jesli bowiem ,,wtasciwa polityka jezykowa musi prowadzi¢ do za-
pewnienia odpowiedniej pozycji polszczyzny wsrdd innych jezykow”?!, prowadzona
obecnie zamyka raczej nasz jezyk na kontakty z innymi, a zwtaszcza z jezykami spo-
krewnionymi i najblizszymi geograficznie.

Sfinalizowane w 2016 roku badania poréwnawcze nad dydaktykami w kra-
jach Grupy Wyszehradzkiej, realizowane z grupg czeskich, stowackich i wegierskich
metodykow uniwersyteckich, pozwolity sie zorientowac, jak wielki obszar kultury
europejskiej, jezyka i literatury znajduje sie poza polem uwagi kazdej z dydaktyk je-
zykéw narodowych. Wstepne rozpoznania wymagaty jednak pogtebienia w postaci
solidnych studiéw, opartych na rzetelnej wiedzy o kazdym z systeméw edukacji. Aby
mogty przynie$¢ obiektywne rozpoznania i pozwalaty méwic¢ o podobienstwach oraz
réznicach w praktykach nauczania, musiaty by¢ prowadzone w miedzynarodowym

1 M. Bugajski, Przesztos¢ i przysztos¢ polityki jezykowej w Polsce, [w:] S. Gajda, A. Mar-
kowski, J. Porayski-Pomsta, Polska polityka komunikacyjno-jezykowa wobec wyzwan XXI wie-
ku, Warszawa 2005, s. 75.
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zespole. Po udanej dwuletniej wspéipracy (2015-2016) z osrodkami z Pragi, Nitry
i Budapesztu, zakonczonej wydaniem wspo6lnej monografii?, powstat nastepny
miedzynarodowy, cho¢ niepowigzany formalnie zespét badawczy. Dzieki koopera-
cji z profesor Zorang Opaci¢, zastepca szefa Katedry Dydaktyki Literatury i Jezyka
Serbskiego na Uniwersytecie w Belgradzie, zainicjowaliSmy z grupa nauczycieli
szkolnych i akademickich Belgradu dyskusje i seminaria poSwiecone nauczaniu
jezykow narodowych w naszych krajach. Rozwijajac obustronng wspétprace, w la-
tach 2015-2019 kilkakrotnie goscitem w Belgradzie z wyktadami, takze w ramach
programu Erasmus. Staratem sie wowczas wskaza¢ na koniecznos¢ uwzglednienia
w projektach naszych systemoéw edukacji nie tylko najnowszych tendencji dydak-
tycznych oraz teoretycznoliterackich, ale takze wzajemnej fascynacji swojg blisko-
Scig spokrewnionych kulturowo narodow.

Uruchomienie dialogu spotecznego w obrebie stowianszczyzny, stosunkowo
proste ze wzgledu na jezykowa i kulturowa blisko$¢, wydaje sie jednak Scisle powia-
zane z naszym przygotowaniem do takiego dialogu. Pozagdanego wsparcia nie ofe-
ruje natomiast nasza edukacja. O nieprzygotowaniu do transgranicznych spotkan
Swiadczy¢ moze fakt, ze jako badacze wtasnych systeméw edukacji niewiele wiemy
o systemach sgsiednich, zwtaszcza w perspektywie wspotczesnych praktyk naucza-
nia i podstawowych wyzwan oraz probleméw dydaktycznych. JakbySmy zupetnie
zapomnieli, Ze spoteczna skala edukacji humanistycznej zobowigzuje do stawiania
pytan o jej wptyw na forme i poziom relacji kultur stowianskich, na dialog spote-
czenstw mowigcych spokrewnionymi jezykami.

Izolacja systemowa jako zbedne dziedzictwo

Mimo spokrewnionych jezykéw i kulturowych wspélnych korzeni oraz podob-
nej postkomunistycznej rzeczywistosci nasze kraje nie szukajg u siebie inspiracji
do unowocze$niania modeli nauczania. Z wyjatkiem kilku indywidualnie zainicjo-
wanych projektow badawczych (wzmiankowanych powyzej i obecnie kontynu-
owanych w praskim zespole) nie znajdziemy syntez o zachodzacych przemianach
w sgsiednich systemach edukacji, nie wiemy, co czytajg dzieci i mtodziez w szko-
tach w nieodlegtych krajach. Pojedyncze artykuly na ten temat, doraZznie publiko-
wane w czasopismach naukowych, nie sg w stanie zbudowac¢ odpowiednio silnej
argumentacji na korzy$¢ zmian paradygmatycznych w modelach edukacji®. Dlatego
wciagz stowaccy, czescy, serbscy uczniowie nie maja wielu zachet do poznania kul-
tury polskiej i literatury, podobnie zresztg jak ich wegierscy czy bulgarscy sasiedzi
(kilka lat temu udato sie wprowadzi¢ do serbskiego curriculum wiersze Wistawy

2 Zob. Teaching of National Languages in the V4 Countries, red. M. Pienigzek, S. Stépanik,
Prague 2016.

3 Zob. publikacje dotyczace wspodtczesnej komparatystki edukacyjnej z zakresu dy-
daktyki jezykdw ojczystych, m.in. Elzbiety Awramiuk, Agnieszki Rypel, Bernadety Niespo-
rek-Szamburskiej (projekt badawczy polsko-stowackiego pogranicza edukacyjnego ,Slavic
Network - jezykowa i kulturowa integracja, 2005-2007", zob. http://www.slavic-net.org).
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Szymborskiej, ale raczej na zasadzie reprezentacji literatury swiatowej)*. Latwo tez
sprawdzi¢, ze w polskich podstawach programowych do jezyka polskiego Serbia
czy na przyktad Stowacja w polskiej szkole nie istnieje, ani jako temat kulturowy,
ani jako tatwo dostepny i atrakcyjny kraj, podobnie zresztg jak wiekszo$¢ sgsiadow
stowianskich®.

Nawiagzane relacje naukowe i po6Zniejsze wyktady pracownikéw naukowych
z belgradzkiej Katedry Ksztatcenia Nauczycieli na Uniwersytecie Pedagogicznym
w Krakowie (2016-2018), liczne wymiany studenckie i pobyty semestralne serb-
skich studentéw na uczelni pokazywaty, z jak wielkim zaniedbaniem i marginalizo-
waniem relacji stowianskich mamy do czynienia w edukacji humanistycznej naszych
krajow. W polskich podstawach programowych do jezyka polskiego od 2008 roku
nie ma sladéw obecnosci wielowiekowych relacji i wzajemnych wpltywoéw jezykow
wspolnoty stowianskiej. W podstawach programowych serbskich i chorwackich na-
tomiast widoczne jest izolowanie sie od literatur i jezykow sasiadows®, polityczne
motywacje t3czg sie tutaj z prébg wytworzenia wrazenia odrebnosci jezykowej na-
rodéw naznaczonych niedawnymi traumami. Pytanie o podstawy tak zbudowane-
go i tak ustawionego dyskursu edukacyjnego’ w obrebie literatury, jezyka i kultury
narodowej prowadzg w giab XX wieku, ku nowoczesnym ideologiom, ale takze ku
puryfikacyjnym tendencjom w nowoczesnym jezykoznawstwie.

W tym wymiarze stowianskie systemy edukacji taczy przede wszystkim owa
podstawowa troska o modelowy, strukturalny ksztatt edukacji jezykowej, odpowie-
dzialnej za niezakt6cone wspotczesnymi zmianami w kulturze podtrzymanie narra-
cji narodowych o przesztosci. Podobnie traktowane zestawy lektur, jako obowigz-
kowy i nienaruszalny przekaz kanoniczny, oraz gramatyka, jako synonim wiernosci
poprawnosci i wartosci jezyka ojczystego, prowadzg nas we wspélnym kierunku,
czyli paradoksalnie do wnetrza naszych kultur, uyjmowanych jako zamkniete struk-
tury jezykowe, kanonicznie stabilizowane opowieSciami o losach wspolnot.

Czyli, generalnie, wioda nas w przeciwnych kierunkach, kazda wspdélnote ku
sobie, konstruujg bowiem monolingwalne pole refleksji (na przyktad po polsku i po

* Zob. np. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdeéldvdn, Praha 2017, s. 16-26,
http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani [dostep: 2.05.2020].

> Warto podkresli¢, ze w kolejnych podstawach programowych, od 2000 roku do obec-
nie obowigzujacych, nie ma zadnych wskazan na konieczno$¢ czytania lektur i poezji stowian-
skiej, wytwarzania wspolnoty jezykowej i interpretacyjnej miedzy sasiadujacymi krajami.
Zob. Podstawa programowa - jezyk polski - klasy IV-VI; Podstawa programowa - jezyk polski -
gimnazjum; Podstawa programowa - jezyk polski — liceum, czeSci Rozporzqgdzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy programowej wychowa-
nia przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegédlnych typach szkét, DzU 2009, nr 4,
poz. 17. Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie
podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcqcego, technikum oraz
branzowej szkoty Il stopnia, DzU 2018, poz. 467, rozdzial Jezyk polski.

¢ Doktadng analize poréwnawczg list lektur dla szkét podstawowych w obowigzu-
jacym curriculum serbskim i chorwackim przeprowadzitem dzieki pomocy i wskazéwkom
dr Visnji M. Mi¢i¢ w 2017 roku podczas mojego pobytu badawczego w Belgradzie.

7 Zob. ]. Labocha, Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy, [w:] Dyskurs edukacyjny,
red. T. Rittel, ]. Ozdzynski, Krakow 1997, s. 31-37.
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serbsku), catkowicie roztgczne i pozbawione miejsc wspo6lnych, miejsc dla naszych
spoteczenstw atrakcyjnych poznawczo. Podobnie dziatajg inne systemy nauczania
jezykéw narodowych: na Stowacji, w Serbii, Stowenii, polska szkolna humanisty-
ka rowniez nie zacheca do wygladania poza granice kraju i szukania u kolegéow
w Nitrze, Bratystawie, we Lwowie, w Belgradzie czy Lublanie okazji do rozmowy
w bardzo podobnych jezykach.

Warto natomiast podkresli¢, ze w obecnej sytuacji kulturowej, w obliczu do-
minacji przekazéw medialnych i afektywnie angazujacych produktéow jezyka an-
gielskiego, zbadanie wspotczesnych uwarunkowan dydaktyk jezykéw narodowych
i komparatystyczne spojrzenie na zgromadzone wyniki badan wydaje sie nadzwy-
czaj potrzebne. Zwtaszcza dlatego, Zze mimo intensyfikujgacych sie sasiedzkich rela-
cji i wzrastajacej spotecznej mobilnosci nasze dydaktyki nieczesto miaty okazje do
komparatystycznych konfrontacji badawczych.

Kolejnym powodem do poszukiwania wspotczesnie efektywnych sposobow
nauczania jezykow pierwszych powinna sie sta¢ ogdlna opinia o niezadowalajgce;j
skutecznosci ich nauczania. Potwierdzaja ja niedawno wykonane badania w skali
polsko-czesko-stowackiej®. By¢ moze najwazniejszym obecnie problemem w tym
zakresie jest kwestia sposobu nauczania gramatyki jezyka ojczystego. Jak wskazy-
watem powyzej, wciaz silna obecno$¢ w podstawach programowych naszych kra-
jow wiedzy gramatycznej nie wydaje sie uzasadniona. Zadne bowiem znane bada-
nia nie zdotaty wykaza¢, ze tradycyjne nauczanie gramatyki przynosi pozytywne
rezultaty w zakresie kompetencji komunikacyjnych mtodziezy. Zatem silna obec-
no$¢ gramatyki jest raczej wyrazem pewnej ideologii i bliskiej jej metodologii niz
realnych potrzeb edukacyjnych.

Sytuacja dydaktyk jezykéw narodowych w Europie i poza nig (na przyktad
w Australii, Argentynie, Kanadzie, USA) pokazuje sprzeczno$¢ pomiedzy wielo-
wiekowa tradycja uczenia gramatyki w sposéb formalny a wspoétczesng potrzeba
nauczania komunikacyjnego®. Nikta obecnos¢ w stowackich, polskich i czeskich
szkotach dydaktyki jezyka w ujeciu konstruktywistycznym i komunikacyjnym jest
wskazywana w rozmaitych ujeciach przez badaczy czeskich i stowackich oraz pol-
skich®®. Wywotuje to narastajacy dysonans miedzy nowymi teoriami lingwodydak-
tycznymi a sposobami nauczania w wielu krajach Europy (miedzy innymi w Szwecji,
na Wegrzech, w Stowenii, Czechach, Polsce) oraz w anglo-, franko- i hispanojezycz-
nej strefie kulturowej. Za sprawg tradycyjnych sposobéw nauczania gramatyki
w kazdym z tych krajow dochodzi do aplikacji wiedzy o jezyku w zmechanizowa-
nym, formalnym stylu, bez przektadu na praktyke komunikacyjng. Poza tym sposéb

8 S. Stépanik, Vyuka mluvnice ve vztahu k rozvoji komunikacnich dovednosti - uvod do
problemu, [w:] S. Stépanik i in., Vztah jazyka a komunikace v ¢esko-slovensko-polské didaktické
reflexi, Praha 2019, s. 14-15.

 Zob. M. Klimovi¢, Komunikacne-funkéni pojeti vyuky materského jazyka v sirsim me-
zindrodnim kontextu, [w:] S. Stépanik i in., Vztah jazyka a komunikace..., dz. cyt., s. 74-84.

10 Zob. S. Stépanik, L. Liptakova, M. Szymanska, Cesty ke komunikacné-funkénimu pojeti
v Ceské, slovenské a polské didaktice mater'ského jazyka, [w:] S. Stépanik i in., Vztah jazyka
a komunikace..., dz. cyt., s. 23-70.
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nauczania gramatyki i zjawisk jezykowych jest czesto niedostosowany do wieku
ucznidéw i ich sposobu postrzegania Swiata.

Politycznos$¢ w stuzbie jezyka

Jako metodologiczna kontrpropozycja dla istniejgcego stanu rzeczy w Polsce
jest promowane funkcjonalne i konstruktywistyczne podej$cie do nauczania wie-
dzy o jezyku. Intencje reformatorskie sg jednak jak dotad wciaz stabo percypowane
przez nauczycieli, w polityce oSwiatowej bowiem istnienie nurtéw reformatorskich
jest niemal niezauwazalne. Dlatego potrzebne jest zainicjowanie nowych dyskus;ji,
ktére pozwolg na korzystne zmiany w rzeczywisto$ci edukacyjnej. Przeniesienie de-
baty o sposobie nauczania jezykéw z poziomu stereotypowych przekonan na pro-
fesjonalny, naukowy poziom argumentacji mogtoby w tym zakresie wiele zmienic,
zwlaszcza przy uwzglednieniu dotad pomijanej szansy na zaktywizowanie trans-
granicznej wspotpracy spoteczenstw.

Dyskusje o koniecznych zmianach paradygmatycznych warto wzbogaci¢ o spoj-
rzenie komparatystyczne na polityke jezykowa poszczegdlnych krajow. Nie mozna
wszakze radykalnie oddzieli¢ systemu jezyka i szkolnego systemu jego nauczania
od politycznosci jezyka i polityki jezykowej kraju. Okreslone decyzje administra-
cyjne sg takze politycznymi ingerencjami w pole kulturowe, ktore - jak wskazuje
Jacques Ranciére - poprzez polityke edukacyjng i jezykowa okazuja sie wptywowa
forma ,dzielenia postrzegalnego”!’. Organizacja, dziatanie i rozmaite usterki sys-
temdéw nauczania sg wiec w najwyzszym stopniu polityczne, wptywaja bowiem na
postrzeganie przez dane spoteczenstwo swojego jezyka i jego funkcji, czyli takze na
catosciowy proces akwizycji jezyka w kontek$cie planowania jego statusu'® Dlatego
warto w projektowaniu teoretycznych podstaw ksztatcenia jezykowego i literackie-
go uwzglednic¢ specyficzng politycznos¢ edukac;ji jezykowej, takze w kontekscie po-
lityki jezykowej Unii Europejskie;.

Taka refleksja zyska na znaczeniu, jesli umocujemy ja na tle dawniejszej ideo-
logizacji systemow edukacji miedzy innymi w Czechach, Polsce czy na Stowaciji.
Obecnie, z perspektywy czasu, mozna precyzyjnie, i juz bezkarnie, analizowaé
wptyw ideologii komunistycznej na stan dydaktyki humanistycznej w latach 1950-
1980. Na tym tle jednakowoz na nowo odstania sie problem wspoétczesnej refleksji
o relacji politycznos$ci i edukacji. W ostatnich bowiem latach najczes$ciej dostrzega
sie najprostsze sygnaty, czyli narodowocentryczne ingerencje w stabilizacje i pu-
ryfikacje kanonu, natomiast stabo odstania sie w analizach dominacja wspétczes-
nych nurtéw neoliberalnych badz inna forma wptywu prawicowych sit na kolejne
projekty i ustawy edukacyjne. Zupetnie pomijanym w tym zakresie obszarem jest
kwestia ukrytych motywacji (hidden curriculum) dla zmienianych list lektur i meto-
dologii interpretacyjnych, w tym kierowanie uwagi ku tendencjom zapozyczanym
z funkcjonowania testow PISA (Programme for International Student Assessment)

11 J. Ranciére, Dzielenie postrzegalnego. Estetyka i polityka, przet. M. KropiwnicKi,
J. Sowa, Krakéw 2007, s. 69.

12 Por. R. Phillipson, English-Only Europe? Challenging Language Policy, London - New
York 2003.
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lub brak refleksji o pozycjonowaniu jezykéw ojczystych wobec globalizujacego sie
angielskiego.

Poszerzenie pola namystu i refleksji o konteksty polityk jezykowych poszcze-
gblnych krajow oraz ich relacji do stanowiska Unii Europejskiej pozwala zobaczy¢
modele nauczania jako wcigz reformowane konstrukty. Komparatystyczna i uhisto-
ryczniona refleksja demistyfikuje ich pozornie nienaruszalny, niepodwazalny i auto-
rytarnie podtrzymywany przez instytucje model. Dzieki temu dyskusje o niezado-
walajgcym stanie dydaktyk jezykow ojczystych nie muszg by¢ przesuwane w obszar
odpowiedzialnosci nauczycieli, jezykoznawcéw oraz badaczy z uniwersyteckich
katedr nauczycielskich. Rezygnujac z analiz polityki spotecznej i jezykowej, zdej-
mujemy odpowiedzialno$¢ za stan dydaktyki z centralnych instytucji panstwowych
dotychczas projektujacych stan edukacji.

Zobowiazac systemy do ,,myslenia komunikacyjnego” (Jiirgen Habermas)

Skutki braku szerszej debaty na ten temat pokazujg niedawne protesty nauczy-
cieli w Polsce, gdzie mimo istniejgcych od co najmniej kilkunastu lat teoretycznych
i dydaktycznych przestanek o koniecznos$ci przeprowadzenia zmian - oczekiwa-
nych korekt nie przeprowadzano, a nawet wprowadzano zmiany bez zgody eksper-
tow i autorytetéw humanistycznych (na przyktad kolejne odmiany egzaminéw kon-
cowych w zreformowanej szkole, tak zwana nowa matura na poczatku pierwszej
dekady XXI wieku, a obecnie model nauczania jezyka polskiego).

Istotng sprawg jest takze kwestia statusu nauczycieli jezyka ojczystego, ich za-
robkéw, w Polsce od lat relatywnie bardzo niskich i spotecznie deprecjonujgcych
zawod, czyli posrednio deprecjonujacych sam nauczany przedmiot i jego pozycje
w praktykach spotecznych. Nieodpowiednie ,0szacowanie” spotecznej roli, statusu
i wptywu nauczycieli uczacych w danym kraju kluczowego dla spoteczenstwa jezy-
kowo-kulturowego narzedzia / software’u, czyli jezyka ojczystego, wigze sie bezpo-
Srednio z pozycja i stanem dydaktyki jezyka w danym kraju. Dlatego debat o stanie,
funkcji i zadaniach nauczania jezykdw narodowych nie powinniSmy (na przyktad
dla celéw lingwocentrycznego unaukowienia dyskursu) sprowadzac tylko do dys-
kusji o wyzszosci kompetencji komunikacyjnych nad utrwalaniem wiedzy teore-
tycznej o jezyku. Takie ujecie, nawet jesli wynika ze specyfiki gtownych i najbardziej
wptywowych nurtéw jezykoznawczych, moze spowodowac powrdét dydaktyki jezy-
kowej na pozycje strukturalistow, bezpiecznie i komfortowo izolujacych swoje pole
badan (tutaj system jezyka i przestrzen edukacji) od rzeczywistos$ci pozajezykowe;j.
Warto wiec obszar krytycznej refleksji nad dydaktyka jezyka poszerzy¢ o kwestie
ekonomiczne i statusowe nauczycieli (to w kolejnej odstonie powracajacy problem
polityki jezykowej), za ktére odpowiadajg okresSlone gremia i instytucje. Spojrzenie
na te problematyke przez pryzmat polityczno$ci moze dodatkowo wzmocni¢ od-
dziatywanie formutowanych koncepcji edukacyjnych i ich potencjalny wptyw na
decyzje ministerstw edukacji w naszych krajach.

Opracowanie metodologii badan poréwnawczych w dydaktyce jezykow sto-
wianskich jest koniecznym czynnikiem dla wzmocnienia i odbudowania relacji
miedzy polskimi, czeskimi, serbskimi, stowackimi sSrodowiskami naukowymi. Tylko
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wspolne badania pomogg dostrzec w praktykach nauczania ojczystych jezykéw sto-
wianskich co$ wiecej niz powo6d do podobnych utyskiwan na nieskutecznos$¢, bar-
dzo przeciez podobnych do siebie, dydaktyk jezyka i literatury. Brak wskazan na
ich wptyw na rozwo6j wspdlnoty stowianskiej, brak wskazan na szczegbélne miejsce
i szanse tej wspodlnoty, takze w relacji z catg kulturg europejska, sam w sobie moze
by¢ paradygmatycznym punktem przetomu w mysleniu o edukacji w krajach sto-
wianskich, poniewaz - krotko méwiac - odstoni w nauczaniu naszych jezykéw brak
sfunkcjonalizowanego komponentu komunikacyjnego aktywizujgcego kontakty s3-
siadujacych spoteczenstw.

Koncepcja rozumu komunikacyjnego Jliirgena Habermasa®® szczegélnie warta
jest tutaj uwagi, zar6wno bowiem dziatania aktorow spotecznych w procesie wy-
miany pogladow, jak i teoria dziatania, w ktorej jezyk jest narzedziem negocjowa-
nia realnosci i form wspélnotowych odniesien, sg w niej kluczowe. Jezyk, bedac we
wspolnocie stowianskiej szczegdlnym osrodkiem i medium dochodzenia do poro-
zumienia, oferujgc sasiedzkie relacje bezposrednio i bez udziatu translacji, moze
nabrac szczegélnych cech i wartosci, dotad w modelach edukacji narodowych po-
mijanych lub niedoszacowanych. Bedzie tez stanowit nowy motywator do czytania,
mowienia, pisania w perspektywie tatwych (realizowanych dzieki elementom inter-
komprehensji) relacji z sagsiadami zza najblizszych granic.

Warto zauwazy¢, ze w czasach intensywnie rozwijajgcych sie relacji ponadgra-
nicznych i interkulturowych wsréd list lektur i problematyki jezykowej w syste-
mach edukacji stowianskich nie znajdziemy zachety do ksztattowania kompetencji
kulturowo-jezykowych na rzecz szeroko pojmowanej relacyjnosci i przedsiebior-
czosci w skali miedzynarodowej, sasiedzkiej. A przeciez wielojezyczno$¢ i umiejet-
no$¢ tworzenia informacji oraz wartos$ci w srodowiskach stowianskich wydaje sie
tutaj szansg nie tylko dla potocznie rozumianej przedsiebiorczosci ekonomiczno-
-turystycznej'*, ma ogromne znaczenie dla przygotowania i stymulowania relacji
transnarodowych spoteczenstw, ktore sg (warto zadac¢ pytanie, czy celowo, §wiado-
mie i przez kogo) izolowane od siebie poprzez administracyjne decyzje redukujace
Sciezki kontaktu w jezykach stowianskich.

Podtrzymac relacje komparatystow

Mimo Ze nie widzimy przejawéw wspoétpracy ministerstw edukacji panstw sto-
wianskich w zakresie nawigzywania wspélnych relacji spoteczenstw méwiacych
bardzo podobnymi jezykami, w obszarze refleksji nad dydaktyka jezyka pierwsze-
go w Serbii, Czechach, w Polsce i Stowacji powoli buduje sie wspélnota przekonan
i celow. Badania nad wewnetrznymi problemami dydaktyk przebiegaja w podobny
sposoéb, co otwiera szanse na powstanie trwatej i wptywowej wspolnoty naukowej
z krajow o spokrewnionych jezykach. Warto podja¢ proby stworzenia duzego i dzia-
tajacego ditugofalowo zespotu zajmujacego sie nie tylko wewngtrzsystemowymi

13 Zob. ]J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego. Racjonalnos¢ dziatania a racjo-
nalnos¢ spoteczna, t. 1, przet. AM. Kaniowski, Warszawa 1999, s. 186, 250.

1* T. Rachwal, Przedsiebiorczos¢ jako kompetencja kluczowa w systemie edukacji,
[w:] Ksztattowanie kompetencji przedsiebiorczych, red. T. Rachwat, Warszawa 2019, s. 25-27.
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niedomogami edukacji swojego jezyka, ale analizujacego te problemy w szerszym
kontekscie, otwierajac obszar transkulturowych nowych wyzwan edukacyjnych.

Tym bardziej nalezy zwrdci¢ uwage na najnowsze syntezy komparatystyczne,
ktére powstaty w ostatnich latach. We wspomnianej wyzej wieloautorskiej mono-
grafii wydanej w Pradze dokonano poréwnawczej syntezy rozwoju komunikacyjno-
-funkcjonalnych tendencji w edukacji jezykowej w Republice Czeskiej, na Stowacji
i w Polsce. Spojrzenie na dwudziestowieczne przemiany koncepcji, upolitycznienie
nauczania jezyka w Czechach po drugiej wojnie Swiatowej odstania bardzo podobne
uwarunkowania historyczne dla naszych systeméw edukacji. Dyskusje nad zagro-
zeniami dla szkolnej nauki jezyka bez gramatyki, wptyw dramatycznych wydarzen
historycznych na rozwdj refleksji naukowej (1970) oraz koncepcja gramatyki funk-
cjonalnej (Jaroslav Priicha, Karel Sebesta) to fascynujace kroki rozwojowe czeskiej
dydaktyki jezyka, ktore jak wskazujg autorzy, doprowadzity do integracji wiedzy
o jezyku i do wprowadzenia komponentu komunikacyjnego w aktualnie zmienionej
podstawie programowej (wejdzie ona w zycie w 2020 roku na wszystkich stopniach
edukacji w Czechach).

Polskie zmiany i reformy podstaw programowych wcigz nie biorg pod uwa-
ge reformatorskiej odwagi czeskich dydaktykéw i czeskiego ministerstwa edukac;ji
(na przyktad od kilkunastu lat funkcjonuje w Czechach rewolucyjny, w poréwnaniu
z polskim, system egzamin6w maturalnych), a przeciez jak pokazujag wspomniane
studia, mamy za soba podobng przesztos$¢, wiktajaca nasze dydaktyki w komuni-
styczng ideologie, a nastepnie w okresy przejSciowe. Zamiast inspirowac sie roz-
wigzaniami przyjetymi w systemach edukacji dziatajacych adekwatnie do konteks-
tow kulturowych i geopolitycznych, od lat bierzemy pod uwage zachodnie systemy
funkcjonujace w wielokulturowym, wielonarodowym i zupeinie inaczej niz nasze
uksztattowanym spoteczenstwie.

Z cala pewnoscig warto wytworzy¢ nowe kanaty transferu najlepszych kon-
cepcji dydaktycznych. Przede wszystkim nalezy twdérczo wykorzysta¢ podzielang
w skali stowianszczyzny krytyczng postawe wobec dominujacego modelu struktu-
ralistycznego. W perspektywie najnowszych badan poréwnawczych okazuje sie, ze
bolaczki systemu edukacyjnego, na ktore skarza sie od lat nauczyciele w kazdym
obszarze jezykowym, w tym czescy, serbscy i polscy, sg wspolne: wspdlnie odziedzi-
czyliSmy po XX wieku dominacje w szkole gramatycznych lekc;ji jezykowych.

W naszych krajach od poczatku XX wieku problematyka jezyka i literatury byta
na ogot podejmowana oddzielnie. Préby integracji przyszty dopiero w latach dzie-
wiecdziesigtych i nie zawsze byly spdjne. Komunikacyjnie zorientowany system
dydaktyczny, inspirowany na przyktad na Stowacji czeskimi innowacjami dydak-
tycznymi, nie zostat jednak ani w Czechach, ani na Stowacji wdrozony. Spadajacy
poziom profesjonalnych dokumentéw programowych, ktére wcigz pozostajg w tyle
za naukowq refleksja dydaktyczng, zaréwno w Polsce, jak i w krajach sasiednich
wcigz pokazuje te samg tendencje: narasta niespéjnos¢ miedzy wspotczesng teorig
nauczania a lekcjami w szkotach i wykorzystywanymi materiatami edukacyjnymi.

Absolwenci studiéw nauczycielskich, konfrontowani z dominujagcymi w szkole
sposobami nauczania jezyka czy to w Polsce, czy na Stowacji, czy w Serbii, widzg ich
anachroniczno$¢ wzgledem wspoétczesnych teorii edukacyjnych i metodycznych. Jak
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pokazuja moje wizytacje w szkotach Pragi, Belgradu, Nitry, Budapesztu czy Lublany
i dyskusje odbyte na uniwersytetach w tych miastach - nie ma obecnie w Europie
Srodkowej katedry dydaktyki, gdzie 6w zdumiewajacy i utrzymujacy sie od dziesie-
cioleci kontrast miedzy dobrymi praktykami i masowo obserwowanymi w szkotach
nieskutecznymi metodami nauczania nie bytby komentowany krytycznie i z duza
doza rezygnacji.

0d czasu ogtoszenia koncepcji Zenona Klemensiewicza, korektJana Tokarskiego
i propozycji Anny Dyduchowej, czyli de facto od dziesigtkdw lat, w zakresie codzien-
nej edukacji polonistycznej w szkotach nie doszto do znaczacych zmian. Edukacja
podzielona na literacka i jezykowa w zakresie nauki jezyka wcigz jest zdominowana
uczeniem gramatyki. Mimo ogolnie niekorzystnej sytuacji w tym zakresie widoczne
sg jednakze sygnaty oczekiwanych przeobrazen. Pod koniec XX wieku zaczeto pisac
szerzej o edukacji jezykowej 1aczacej nauczanie jezyka z rozwojem ucznia i z przy-
gotowaniem go do funkcjonowania w spoteczenstwie. Wielkim osiggnieciem w tym
zakresie jest seria podrecznikéw i program To lubie!, w edukacji jezykowej ktadacy
nacisk na aspekt pragmatyczny i socjolingwistyczny. Co wazne, opisana koncepcja
nie jest ,antygramatyczna”, specjalnie zaprojektowana metodyka antropocentrycz-
na ma zapobiega¢ mechanicznemu zapamietywaniu informacji teoretycznych, jest
zorientowana na rozwoj ucznia.

W polskim najnowszym systemie egzaminowania nie widac¢ jednak zapowiedzi
oczekiwanego przelomu, wcigz dominuje pozorna funkcjonalizacja wiedzy o jezy-
ku, obserwujemy balansowanie miedzy ideologiag a formacja. Mato optymistyczne
wnioski przynoszg obserwacje wspotczesnych tendencji w systemach edukacji, z nie-
pokojem mozna bowiem wskazaé na zarysowujace sie u poczatku XXI wieku stop-
niowe odwracanie sie ministerialnych projektéw od nowych trendéw i na rozmaite
formy powrotu do ,starego porzadku”. Dlatego w szkotach niewiele jest przyktadow
komunikacyjnego sposobu nauczania, brak jest takze kompleksowych programéw
odpowiedniego wsparcia dla nauczycieli. Najbardziej natomiast koncentrujg uwage
pedagogéw arkusze testowe, ktore silnie wplywajg na forme nauczania przedmiotu.

Potrzebne jest zatem usilne wskazywanie na konieczno$¢ zmian w $wiado-
mos$ci ministerialnych instytucji. Potrzeba opracowania teorii edukacyjnej na
bazie interdyscyplinarnego podejscia do jezyka staje sie coraz czestszym teoretycz-
nym postulatem dydaktycznym. Gtéwne swiatowe tendencje w nauczaniu jezykow
ojczystych akcentuja zupetnie inny niz w polskiej podstawie programowej punkt
widzenia, na pierwszy plan wydobywa sie tutaj argument, ze kompetencja jezykowa
powinna powstawac w efekcie praktykowania mowy. Bedzie to umiejetnos¢ trwa-
ta, gdy proces nauczania w klasie zostanie zogniskowany na aktywnosci jezyko-
wej ucznia, nie za$ na prezentowaniu gramatycznych zasad, definicji i twierdzen?>.
Niestety w polskich podrecznikach nadal tekst stuzy tylko jako materiat dla r6znych
operacji gramatycznych lub normatywnych, pozbawionych funkcjonalno$ci i zakot-
wiczenia w uczniowskiej komunikacji.

Na tym tle pytania serbskich badaczy (stawiane takze w niniejszym tomie cza-
sopisma) o mozliwo$¢ wyjscia poza abstrakcyjne ujecia systemowe w nauczaniu

15 M. Klimovi¢, Komunikaéné-funkéni..., dz. cyt., s. 72-86.
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jezyka zdajg sie formutowane z pozycji podobnej niezgody na aplikowanie nauko-
wych paradygmatow strukturalnych do budowania metodyk nauczania jezyka i po-
prawnosci jezykowej. Kwestie zblizone do zaprzatajacych uwage badaczy polskiej
czy czeskiej szkoty rozwazaja od lat serbscy badacze programoéw nauczania i pod-
recznikow do jezyka serbskiego. Jednakze s3 tez widoczne pewne istotne, metodo-
logiczne réznice, wynikajgce gtéwnie z relacji polityki i edukacji.

Warto na przyktad zauwazy¢, ze pytania o sposéb akcentowania wyrazéw
w szkolnych podrecznikach i sposéb wprowadzania wyrazow obcych do serbskiego
stownika sg formutowane przez Gorana Zelica w kontekscie ustanawiania wspdlno-
ty jezykowej i ksztattowania poprawnej wymowy oraz akcentowania w jezyku oj-
czystym'é, Pytanie o norme ortofoniczng i poprawnos¢ jezyka literackiego prowadzi
nas w kierunku ksztatcenia podporzadkowanego narodowo i jezykowo zdefiniowa-
nej wspélnocie edukacyjnej. Troska o jezyk i podtrzymywanie spdjnosci kulturowe;j
poprzez wysokie plasowanie jezyka literackiego staje sie tutaj gtéwnym czynnikiem
ustanawiajgcym model metodyki nauczania jezyka.

Wykraczanie poza tendencje strukturalistyczne w nauczaniu jezyka wida¢ na-
tomiast wyraznie w refleksji naukowej Any Petrovi¢ Daki¢. Na przyktadzie lekcji
i podrecznikéw serbskich wskazuje ona na, z punktu widzenia kognitywnych badan
nieuzasadnione, wprowadzanie do programéw wczesnoszkolnych abstrakcyjnych
stow i poje¢. Wykorzystujac wspoétczesne badania psycholingwistyczne, serbska ba-
daczka pokazuje, jak nalezy wykorzystywac tendencje w jezykoznawstwie taczace
kognitywistke, socjologie, filozofie i psychologie. Do podobnych argumentéw odwo-
tuje sie w swoich badaniach Eva Hajkova, ktora na duzej liczbie badawczej uczniéw
i nauczycieli wykazala, ze w czeskiej szkole dominuje tendencja do rozpoznawania
okreslonych kategorii gramatycznych'’. Badaczka dowodzi, Ze uczen moze w takim
podejsciu widzie¢ tylko instytucjonalng motywacje do nauki jezyka, co moze prowa-
dzi¢ do ostabienia i spowolnienia rozwoju umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.
Formalne podejscie do nauki jezyka, ktére w szkole wcigz dominuje, obywa sie bez
zrozumienia natury i funkcji komunikacji werbalnej. Dlatego uczniowie ,automa-
tycznie” majg sktonno$¢ do formalizmu. Wnioski czeskiej badaczki nie s3 optymi-
styczne, wskazujg bowiem na potrzebe zmiany stylu i metod pracy u kilku pokolen
nauczycieli.

Warto jednak zapyta¢, czy reforma ukierunkowana na zmiany w warszta-
cie nauczyciela na pewno wystarczy, jesli caly system edukacji nie bedzie inspi-
rowal, nagradzat i powszechnie promowat funkcjonalizmu w nauczaniu jezyka.
Obsadzanie nauczyciela w roli najistotniejszego wspottwdrcy zmiany, pozytywnie
wptywajacego na rzeczywisto$¢ edukacyjna, nie uwzglednia zalezno$ci nauczyciela
od funkcjonowania w ramach systemu edukacji, nie uwzglednia wptywu wymagan
egzaminacyjnych na styl uprawianej dydaktyki, nie uwzglednia kosztéw indywidu-
alnych i wizerunkowych ewentualnego sprzeciwiania sie dominujgcym, cynicznym

16 T.H. 3emuh, 'eHumusHu 3Hak uau 3Hak dyscuHe, ,CPIICKU je3UK: CTYAHje CPIICKe
u cinoBeHcke” 2019, t. 24, nr 1, s. 659-674, https://doi.org/10.18485/sj.2019.24.1.37 [do-
step: 7.04.2020].

17 E. Hajkova, Vztah komunikacni a jazykové vychovy na prikladu vyuZiti uciva mluvnice,
[w:] S. Stépanik i in., Vztah jazyka a komunikace..., dz. cyt., s. 173-189.
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praktykom nauczania (na przyktad rozliczania nauczycieli wytacznie wedtug punk-
tacji testow koncowych). Nauczyciele wymagaja wielorakiego wsparcia, konieczne
sg odpowiednie i na biezagco monitorowane modyfikacje programéw ksztatcenia
studentéw polonistyki. Ale bez systemowych reform nawet najlepiej ksztatceni na-
uczyciele nie dokonajg przemian w dydaktyce jezyka ojczystego w ogdlnospotecz-
nym wymiarze.

Trudnos$ci w osiggnieciu harmonijnego zwigzku gramatyki z podej$ciem komu-
nikacyjnym od lat tak samo dotyczg dydaktyki jezykowej w Czechach, w Polsce i na
Stowacji. Mimo zZe zdajemy sobie sprawe, ze szkota nie uczy tylko przysztych lingwi-
stéw, ze jezyk powinien by¢ traktowany jako organiczna czes¢ zycia i Srodowiska
kulturowego cztowieka, wcigz obserwujemy lekcje grzeszace nadmierng formaliza-
cja. Uwidacznia to ogromng potrzebe zaangazowania najwyzszych instytucji eduka-
cyjnych w reformy kluczowych kwestii nauczania jezykéw. Otwarcie sie dydaktyk
narodowych na stowianskie sgsiedztwo mogloby w koncepcje nauczania wnie$¢
nowga motywacyjng energie.

Geopolityka i dydaktyka

Wskazanie na geopolityczne uwarunkowania, ktére pokazywatyby role / pozy-
cje naszych jezykow ojczystych w transnarodowych relacjach na tle globalnej komu-
nikacji medialnej, mogtoby zmodyfikowac teoretyczno-dydaktyczne umocowanie
podstaw programowych. Wcigz powracajgcy dylemat: gramatyka czy wykonanie,
narzuca wieloletnia praktyka nauczania i ksztatt dyskusji nad ksztatceniem jezyko-
wym. Jednak to one wtasnie nie pozwalaja wyj$¢ poza dualistyczna koncepcje jezyka
i poza aporie generowane przez dyskurs granicy miedzy wiedzg a umiejetno$ciami
jezykowymi. WyraZnie brakuje wspdétczesnej dydaktyce umocowania w koncepcji,
ktéra mogtaby wnioskowania o potrzebie nowej teorii dydaktycznej wyprowadzi¢
poza strukturalny i poststrukturalny kragg odwotan. Pewng szansg w tym zakresie
moze by¢ niedualizujgca koncepcja jezyka, ktérg ponad dziesie¢ lat temu w Polsce
omawiata Ewa Binczyk'®, korzystajac obficie z metodologii i ustalen Donalda
Davidsona i Josefa Mitterera (nota bene uznanego europejskiego konstruktywisty).
Omawiane przez E. Binczyk spojrzenie na rzeczywistosc¢ i jezyk, jako potaczone ca-
toSci, otwiera zupetnie inne perspektywy przed projektodawcami dydaktyki jezyka,
dowartos$ciowujac performatyke kulturowg i teorie afektu. Jesli bowiem za Josefem
Mittererem i Brunonem Latourem zauwazymy, ze referencja jezykowa (w ramach
ich ujec€) realizuje wersje niedualizujgcego sposobu moéwienia, to zgodzimy sie, Ze
wszelkie opisy negocjuje sie ,w przod”, a nie rozstrzyga ,w tyl”, przez odwotanie
do ,drugiej” strony dyskursu, czyli uprzednich regut i struktur znaczacych. Taka
wtasnie konstruktywistyczna i performatywna perspektywa teoretyczna mogtaby
stowianskim dydaktykom pomoéc w budowaniu twoérczej i sprawczej, zagarniaja-
cej cata wspolnote regionu, koncepcji nauczania'®. Najpierw nalezy jednak zrzuci¢

18 E. Binczyk, Obraz, ktory nas zniewala. Wspotczesne ujecia jezyka wobec esencjalizmu
i problemu referencji, Krakow 2007.

19 Zob. M. Pieniazek, Polonistyka performatywna. O humanistycznych technologiach
wytwarzania Swiatow, Krakow 2018. Sprawczos$¢ dziatan dydaktyczno-interpretacyjnych
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ciezar dualizujacego mowienia o jezyku, ktéore wymusza rozdzielanie nauki grama-
tyki od kompetencji komunikacyjnych. Czy jest mozliwy tak odwazny paradygma-
tyczny przetom motywowany odnawianiem geopolitycznej wspélnoty?

Istnieje ponadto kilka innych powodéw, dla ktérych nie bedzie tatwo sformu-
towac¢ wspdlnych srodkowoeuropejskich celow edukacyjnych, poniewaz w zakresie
polityki jezykowej kraje stowianskie powaznie sie r6znig?°. Stowacja, cho¢ nie jest
tak jednorodna kulturowo i jezykowo jak Polska, ma wysoko ustawiony proég zda-
walno$ci matury z jezyka stowackiego (prawie 20 procent wyzej niz w naszym kra-
ju). Serbia natomiast, cho¢ strukturg kulturowa przypomina Polske pod wzgledem
etnicznej i jezykowej jednorodnosci, nauczanie jezyka serbskiego realizuje réwno-
legle w alfabecie tacinskim i w cyrylicy?.

Juz samo wskazanie, ze serbskie szkoty ucza w szkole podstawowej dzie-
ci pisania i czytania w jezyku serbskim w alfabecie tacinskim, by w klasach star-
szych naucza¢ wylacznie w cyrylicy, odstania specyficzng polityke edukacyjna.
Utrzymywanie dwoch rownoleglych systeméw znakowych tego samego jezyka
w szkole podstawowej jest Swiadectwem wagi, jaka Serbia przyktada do swoich kul-
turowych korzeni, do pochodzenia swoich najwazniejszych dziet literackich i prze-
kazéw kulturowych, a jednoczes$nie wskazuje na potrzebe otwierania sie spoteczen-
stwa na kulture i przekazy tworzone w alfabecie tacinskim. Na podstawie badan
przeprowadzonych w 2014 roku w Serbii proporcje w uzytkowaniu cyrylicy i tacin-
skiego alfabetu okres$la sie na 47 procent wobec 36 procent, w Belgradzie dominuje
jednak tak zwana tacinka??. Na prowincji nieznacznie tylko przewaza jeszcze cyry-
lica, zwtaszcza na obszarach wschodnich. Podwdjno$¢ nauczanych alfabetéw poka-
zuje, ze funkcjonowanie na pograniczu kultur, pomiedzy Wschodem a Zachodem,
jest wcigz dla Serbow nie tylko geopolitycznym wyzwaniem, ale takze problemem

polonisty omawiatem w rozdziale II (Poetyka performatyki spotecznej), rozdziale 111 (Akty-
wowanie afektywnego kapitatu lokalnosci) i rozdziale IV (Ku sprawczej mocy jezyka i afektu)
tej monografii. Jej zakonczenie zawiera zarys transnarodowej koncepcji ksztatcenia jezykow
ojczystych, z uwzglednieniem wskazan Wtadystawa Lubasia na zalezno$ci miedzy polityka
jezykowa a edukacjg. Por. W. Lubas, Polityka jezykowa, ,Komparacja Wspétczesnych Jezykow
Stowianskich” (Opole) 2009, t. 4.

20 Zob. G. Lisek, Polityka jezykowa Polski i jej sqsiadéw na przyktadzie Republiki Czeskiej
i Republiki Stowackiej, ,Jezyk, Komunikacja, Informacja / Language, Communication, Informa-
tion” 2011, nr 6, s. 79-89.

21 Przypomnijmy, ze Republika Serbii powstata w 2006 roku, po rozpadzie federacji
Serbii i Czarnogory, i od 15 lat samodzielnie projektuje edukacje w swoim jezyku narodo-
wym. Wczesniej polityka edukacyjna w tym rejonie Europy byta czescia polityki edukacyjnej
Federacyjnej Republiki Jugostawii. Obecnie Serbia liczy okoto 7 milionéw mieszkancow. Zaj-
muje obszar cztery razy mniejszy od Polski, aczkolwiek warto pamieta¢, ze w wiekach $red-
nich Serbia byta silnym krajem prowadzgcym wtasng niezalezng polityke miedzynarodowa.
Obecnie ponad 83 procent jej mieszkancéw stanowig Serbowie, najwieksza mniejszoscig sa
Wegrzy (3,5 procent). Jest to kraj o stosunkowo jednorodnej strukturze jezykowej i kulturo-
wej. W najblizszych latach Serbia bedzie starac sie o finalizacje akcesji do Unii, co wiaze sie
takze z wieloma zmianami w zakresie systemu edukacji.

22D, Ivanovi¢, Cirilica ispred latinice samo na jugu i istoku Srbije, ,Politika”, 11.12.2014,
http://www.politika.rs/sr/clanak/313142/Drustvo/Cirilica-ispred-latinice-samo-na-jugu-i-
-istoku-Srbije [dostep: 6.04.2020].
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jezykowo-edukacyjnym. Cho¢ mtodzi ludzie juz tylko w 18 procentach deklarujg ko-
rzystanie z cyrylicy, serbska konstytucja wskazuje na cyrylice jako jedyny dopusz-
czalny zapis oficjalnych dokumentow.

Mimo konserwatywnego programu szkolnej humanistyki od kilkunastu lat
serbska dydaktyka powoli oswaja sie ze zmianami paradygmatu w humanistyce,
zauwazy¢ mozna powolne odchodzenie od modernistycznego modelu uwarunko-
wanego historig literatury i nauczaniem gramatyki w kierunku, ogélnie méwiac, an-
tropologii literatury i antropocentrycznych oraz komunikacyjnych modeli naucza-
nia jezyka ojczystego. Swiadectwem takich przemian sa kolejne naukowe artykutly
i monografie badaczy belgradzkiej katedry metodyki jezyka serbskiego, miedzy in-
nymi Zorany Opaci¢, w ktorych odzwierciedla sie troska o nowy wymiar edukac;ji
poddanej neoliberalnej presji mierzalnosci i efektywnos$ci®.

Poréwnanie propagowanych przez metodykéw serbskich sposobéw interpre-
tacji wierszy z naszymi propozycjami metodycznymi oraz analiza obecno$ci teatru
w ich szkotach stanowi ciekawg inspiracje do badan nad mozliwie najlepszym obec-
nie sposobem czytania literatury z dzie¢mi oraz uprawianiem teatru na szkolnych
scenach?’. Dodajmy, Ze serbskie wiersze mogtyby by¢ czytane na lekcjach polskiego
na zasadzie wprowadzania w rodzimg humanistyke elementéw interkomprehensji,
tak samo jak wiersze czeskie i stowackie. Jednakze zanim wdrozymy takie rozwig-
zania, potrzebujemy miedzynarodowego grona specjalistow, ktorzy opracujg atrak-
cyjne i inspirujace do przekraczania granic (takze mentalnych) stowianskie moduty
w szkolnym nauczaniu spokrewnionych jezykéw. Wszakze i serbscy, i czescy bada-
cze réwnie ciekawie wskazujg na zagubione w naszej nieodlegtej przesztosci wcigz
atrakcyjne poznawczo watki i postawy metodyczne, zachecajagce do wzajemnych
metodologicznych oraz systemowych inspiracji.

Edukacje narodowe - stowianskie transkulturowe mosty?

Mimo wszechobecnej transkulturowej komunikacji spoteczenstw troska
o funkcjonowanie dydaktyk jezykdéw narodowych w obszarze krajow stowian-
skich ujawnia sie zaledwie poprzez wewnatrzsystemowa dbatos$¢ o ,wtasny” jezyk
i kulture. Korekty, reformy, zmiany nie akcentujg potrzeby wydobycia ich z mono-
kulturowego i uszczelnianego narodowego paradygmatu. Polityka jezykowa,

23 Zob. Z. Opaci¢, Towards More Meaningful Teaching of Literature in Serbian Schools
(Paradoxes of Curriculum), ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia ad Di-
dacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinentia” 2017, t. 8, nr 227, s. 36;
3. Omauuh, I[Toemuka yyda y noe3uju 3a deyy BpaHucaaea Ilemposuha, [w:] [Ipuso3u 3a
noemuxky bpaHucaasa Illemposuha, 360pHuk padosa, red. /. XamoBuh, beorpan 2019, s. 127-
143; 3. Omauwuh, /ea u no eeka cpncke KrudxcesHocmu 3a deyy u maade, [w:] Aumosaoeuja
krouscesHocmu 3a deyy 1, Hosu Cag 2018, s. 17-49; 3. Onauuh, ITucmo 3a dpyza Kapdesva:
JjyeocnoeeHcmeoy coyujanusmy, [w:] (Illpe)obaukosarse demurscmea, Belgrad 2019,s.174-186.

2 M. MnabenoBuh, Kpumuuka peyenyuja dpamckux dena Mome Kanopa, [w:] IIpu-
nosedau ypbaxe menanxoauje. Krousxcesno desno Mome Kanopa. 36opHuk padosa. Krbuea 3,
yp. A. JoBaHnoBuh, II. [lujanoBuh, 3. Onauuh, beorpax 2012, s. 183-190. M. MsiaheHoBuh,
®ynkyuja ycmenux gopmu y dpamu. 2010, [w:] 360pHux Mamuye cpncke 3a KrUNICEEHOCM
u jesuk, t. 58, z. 3; zob. tez artykut M. Mladenovicia w niniejszym tomie.
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wykorzystujaca edukacje na rzecz konserwacji systemu mowy, cho¢ postrzegana
z wewnatrz pozytywnie, jako ,dowarto$ciowujaca jezyk urzedowy”?*, obserwowana
w nieco szerszym horyzoncie sgsiednich kultur staje sie w obliczu niklej wymiany
transkulturowej przeciwskuteczna.

Swoistym paradoksem w obszarze miedzynarodowych studiéw nad naucza-
niem jezykéw narodowych jest spos6b wykorzystywania wynikéw testow PISA.
Najbardziej wptywowe, ministerialne analizy funkcjonowania systemow edukacji
sq prowadzone w trybie porownywania wynikéw tych testéw w innych krajach?®.
Wyniki sg traktowane jako kluczowa informacja zwrotna o ,,skutecznosci nauczania”
i stuza jako punkt odniesienia w tej realizowanej na poziomie pomiaru, a de facto
nieistniejgcej interkulturowej relacji jezykéw narodowych z sgsiedzkimi kulturami.

Z wyjatkami wspomnianych wyzej publikacji rzetelny naukowy namyst nad
jako$cig nauczania i metodologii jest prowadzony w obrebie jednego systemu je-
zykowego. Badania przebiegaja w izolacji od systemoéw nauczania innych krajow,
przynosza wiele zbieznych, ale najczesciej w zaden sposob niekonfrontowanych
ze soba uje¢, analizy sa prowadzone w skali lokalnej jednego jezyka, a wnioski sg
formutowane w duzym rozproszeniu. Jezeli nawet mamy rodzaca sie platforme
wspotpracy zawigzang na Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie i pomiedzy
Uniwersytetem Karola w Pradze a Uniwersytetem w Belgradzie, nie widac szer-
szych préb organizowania wspoélnoty poglagdéw na omawiany temat. Do zaintereso-
wania ministerstw edukacji takimi badaniami wcigz daleko.

Istnienie sieci miedzynarodowych konferencji i czasopism, takich jak na przy-
ktad ,L1 Educational Studies in Language and Literature”, zajmujacych sie proble-
mami edukacji jezykowej, jest bardzo wazng platforma wymiany pogladéw, ale nie
przektada sie na relacje sSrodowisk naukowych z ministerstwami, na krajowe projek-
ty dydaktyk i oczekiwane modele nauczania. Na miedzynarodowych konferencjach
metodologie s3 wyltapywane z nurtéw humanistycznych doraznie, najsilniejsze in-
dywidualnos$ci naukowcow s3 tutaj jedynym wskaznikiem przekonan i kierunkéw
badan, a potrzeba opublikowania wysokopunktowanego artykutu wyczerpuje cele
badan i nie prowadzi do przemian systeméw edukacyjnych. Co wiecej, na arenie
miedzynarodowej nie obserwujemy dziatan wskazujacych, ze panstwa stowianskie
(albo skupione wokoét jednego subregionu Europy) chca realizowa¢ wspolne poli-
tyki edukacyjno-jezykowe. Jedynie indywidualne wysitki naukowcéw, katedr oraz
redakcji czasopism sg sygnatem takich potrzeb.

Mozna sie spodziewa¢, ze nowy model wspotpracy spotecznej i miedzynaro-
dowej, ktéry wytoni sie po globalnej inwazji wirusa CoViD-19, pokaze, jak cenne
sg najblizsze kontakty, pomoc sgsiedzka lub jaki wptyw na stan kultury moze mie¢
izolacjonizm, nieche¢ do obcych, podsycanie btednie pojetego patriotyzmu przez
zle skonstruowane ksztatcenie humanistyczne. Nasze ekologiczne otoczenie to

% Q. Lisek, Polityka jezykowa Polski..., dz. cyt., s. 87. Por. W. Pisarek, Polityka jezyko-
wa w wybranych krajach europejskich, [w:] Polska polityka jezykowa w Unii Europejskiej, red.
J. Warchala, D. Krzyzyk, Katowice 2008, s. 83.

26 Zob. K. Biedrzycki, P. Bordzot, Czytanie i interpretacja, [w:] Program Miedzynaro-
dowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw. Wyniki badania PISA 2015 w Polsce, red. M. Federowicz,
M. Sitek, Warszawa 2017, s. 60-69.
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sasiedzkie spoteczenstwa, mozemy sie z nimi tatwo komunikowac¢ bez potrzeby na-
uki ich jezyka. Literatura czytana w szkole powinna przygotowywac do takich roz-
mow oraz uczy¢ empatii takze wobec ludzi o innych korzeniach i odmiennych po-
stawach. Jak wskazuje Zorana Opaci¢, ,Tpe6a ja nocMaTpa CJIUKY CBeTa y TEKCTY U3
pa3/MYMTHX nepcnekTruBa” #7. Stawianie sie w pozycji chocby tylko nieco innej niz
nasza pozwala na przesuniecie interpretacyjnego akcentu z dgzenia do identyfikacji
na postawy dialogiczne. Dlatego interkomprehensja w Zyciu i edukacji stowianskich
sgsiadow powinna sie sta¢ waznym elementem podstaw programowych, cho¢ na
razie w ogéle w dokumentach oswiatowych nie wystepuje.
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Breaking of System Isolation: Central Slavonic Didactics of Literature
and Native Languages

Abstract

This paper focuses on policy of mother tongue education in Slavonic countries like the Czech
Republic, Serbia, Slovakia and Poland. The presented article covers mainly issues concerning
language policy in the context of teaching of national languages. The comparison shows
that the common history of Slavs and socio-geographical factors don’t play important role
in planning of the L1 Slavonic educational systems. The analysis reveals also the lack of
interdependence between the Slavonic national curriculum. That is why the author proposes
new direction in comparative studies to include the mother tongue education in the process
of building the regional, cultural and economic community of the Slavs.

Key words: language and literature didactics, Slavic culture, comparative studies, teaching
systems, language policy
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